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PIRLS 2021 (Progress in International Reading Literacy Study
2021) :

Evaluation de la compréhension en lecture de 4279 éleves (4e
primaire) répartis dans 261 classes de 158 écoles

E N q U éte S Compétences évaluées

internationales: (1) Retrouver et prélever des informations explicites,

P | R LS (2) Faire des inferences simples,

(3) Interpréter et intégrer des idées et des informations,

(4) Evaluer et critiquer le contenu et les éléments textuels. '

Supports de lecture : récit (texte littéraire) et texte documentaire
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Enquétes
internationales :

PIRLS

Position des éléeves de FWB significativement en dessous
- de la moyenne des pays de référence
- de la moyenne internationale

Augmentation du pourcentage d’'éléves situés aux niveaux les
plus bas :

men 2016 : 27% des éleves au niveau bas et 8 % des éleves
n'ayant pas atteint ce niveau.

men 2021 : 27 % des éleves au niveau bas mais celle des éleves
sous le niveau bas s’éleve a 11%

(André, M. Schillings, P., Dupont, V., PIRLS 2021 Note de synthese,
http://www.enseignement.be/index.php?page=28160&navi=4567)
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Enquétes internationalesTPLQs)

« 2016 : beaucoup d’enseignants se déclarent peu
formés en matiere d'enseignement de la lecture.

« 2021 : pourcentage déleves dont les
enseignants déclarent exploiter les lectures en
classe
) o Ecrire un texte qui Discuter d’un texte
(Andre, M. SCh|”|ngS, P., Dupont, V. (2023) PIRLS fait référence au entre éleves
2021 en bref. FWB. Les résultats de PIRLS 2021 texte lu
(uliege.be)
1x/ jamais | 1x/ jamais
semaine semaine

17 % 83 % 42 % 58%‘



https://www.pirls-fwb.uliege.be/cms/c_11140567/fr/pirlsfwb-les-resultats-de-pirls-2021?id=c_11140567
https://www.pirls-fwb.uliege.be/cms/c_11140567/fr/pirlsfwb-les-resultats-de-pirls-2021?id=c_11140567

PISA (Programme International pour le Suivi des Acquis des éleves) :

® évaluation des savoirs et compétences des jeunes de 15 ans en
lecture, mathématiques et sciences (1 domaine majeur tous les 3 ans :
lecture en 2018, mathématiques en 2022)

® 600 000 éléves, 81 pays (dont 37 pays membres de TOCDE)
Compétences en lecture évaluées (Textes variés, y compris format numérique)

Traiter le texte
E n q u éte S Localiser information
- Accéder a et retrouver l'information dans un texte
i n t e r n a t i O n a I e S y - Chercher et sélectionner le texte pertinent
P I SA Comprendre

-  Représenter le sens littéral
- Intégrer et pénérer des inférences

Lire de maniére
fluide

Evaluer et réfléchir
- Evaluer la qualité et la crédibilité /

- Réfléchir sur le contenu et la forme
-  Détecter et gérer les contradictions

Premiers résultats de PISA 2018gemiF-\W-B, ASPe, ULiege




Enquétes internationalesTPQA)

PISA 2018 : recul ./. 2015
* Position des éleves FW-B (481) inférieure a la moyenne OCDE (487)

PISA 2022 (domaine mineur) : poursuite du recul, mais généralise
* Reésultats FW-B a méme hauteur (474) que moyenne internationale de 'OCDE (476)




Enquétes internationalesTPQA)

Peu de données sur les pratiques enseignantes

Observations personnelles (témoignages d’enseignants):

-  Difficulté des éleves a s’engager dans la lecture d’'oeuvres intégrales longues
-  Complexité de mise en oeuvre de pratiques interactives et d’écrits de réception
-  Exploitation des lectures réduite a la seule pratique du questionnaire évaluatif




Référentiel

TC FRALA

Il est essentiel de plonger réguliérement les éléves dans un bain de textes dhorizons culturels variés et de
les initier @ une lecture réflexive, pour les familiariser avec la diversité des écrits, avec les habitudes cultu-
relles et les savoirs qu'ils supposent. Les éléves développent progressivernent leur sens critigue et, in fine,
apprennent a interpréter des informations et a prendre position par rapport 2 des opinions diverses. Plus
particuliérement, grace a la lecture des textes littéraires, ils expérimentent des postures tour a tour émo-
tionnelles et rationnelles, caractéristiques d'une « lecture littéraire* ». lls se construisent ainsi peu a peu
Ieurm. ils enrichissent leur bagage littéraire, ils se construisent une « bibliothégque in-
térieure », identifient les genres littéraires* et les thématiques qui leur plaisent le mieux et apprennent a
rencontrer et apprécier de nouveaux genres et de nouvelles thématiques, de maniére a élargir leur horizon.

Dans cette perspective, les enseignants veilleront, tout au long du tronc commun, @ mettre fréguem-
ment les éléves en contact avec, d’'une part, des ceuvres de la littérature matrimoniale et patrimoniale’®
et, d'autre part. la littérature contemporaine {albums*, nouvelles, romans, textes poétiques) de qualité,
adaptée a 'age des éléves. lis veilleront aussi a utiliser ces écrits tant dans le cadre de la lecture plaisir
{en classe eta domicile) que comme glpmtde développement des compétences en ehension*®
et en iItEr]l’éiilﬁl:l*_A l'école primaire, au minimum, I'éléve lira de cing a dix livres ou albums par an en
clasgse ([communs a la clasze ou au choix). En secondaire, quatre ou cing leciures communes d'ceunTres
longues et complétes (romans, romans graphiques, BD, etc) seront proposées aux éléves par année
en veillant 3 proposer des ceuvres créées aussi bien par des femmes que par des hommes. Pour ai-
der les enseignants dans leurs choix de textes, des listes d'oeuvres seront mises a disposition, a titre
d'exemples, a partir notamment, pour la littérature de jeunesse actuelle, de ce que propose le Service
général des Lettres et du Livre. Ce service édite en effet périodiquement un recensement d'ceuvres de
littérature de jeunesse classées en fonction des niveaux des lecteurs. Intitulé Les incontournables, ce
recueil présente une sélection de la production éditoriale récente de qualité, mais aussi des ceuvres édi-
tées depuis quelgues années et devenues des « incontournables ». Cette liste de ressources est égale-

ment proposée sur le site enseignementbe.

|21
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Va-et-vient dialectigue entre
participation et distanciation (Dufays,
Gemenne & Ledur, 2005)

Lecture littéraire

Exploiter la littérature de jeunesse
pour developper la lecture litteraire
(Delbrassine, 2007 ; Deleuze, 2023). '
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Lecture distanciative
« lecture “savante”, intellectualisante

- centrée sur la maniere dont le récit est organise,
construit

Lecture participative
« lecture plaisir

« centrée sur la matiere du récit : I'histoire, les
personnages, la tension dramatique...

« centrée sur les affects, les émotions, sentiments
du lecteur



Développer la lecture littetaijre

Solliciter conjointement

Histoire (texte et
image)

Narration

Récit (texte +
narration)

Réactions affectives (lecture participative)

A ce stade du récit, quel personnage vous semble le plus sympathique ?
Qu’auriez-vous fait a la place de ce personage ?

Pour quel(s) personnage(s) éprouvez-vous de I'empathie ? Pourquoi ?

Avez-vous déja vécu une situation similaire a celle que vit 'un des
personnages ?

L’histoire est racontée par plusieurs personnages. Quelle version
préférez-vous?

Cette fin ouverte constitue-t-elle pour vous un facteur d’agrément ou de
désagrément ?

Que pensez-vous de cet album ?
Cet album vous fait-il penser a une autre histoire ?

Quel est votre passage préféré ?

Réactions critiques (lecture distanciative)
Observez la couverture : de quoi va-t-il étre question ?
Lisez la citation en épigraphe : maintenez-vous vos prévisions ?

Le récit nous fournit des indices. Que va-t-il se passer ?

Comment l'auteur et l'illustrateur caractérisent-ils les personnages de
ce récit ? Leur relation évolue-t-elle?

L'auteur nous donne-t-il des indices pour qu’on puisse se faire une
opinion sur les réelles intentions des personnages ?

L’auteur nous cache-t-il des informations? Pour quelles raisons?

Le récit commence par la fin de I’histoire. Quel effet cela crée-t-il?

Complétez la phrase suivante : « A la fin du récit, le protagoniste...
Qu'est-ce que l'auteur voudrait qu'on retienne de cet album ?

A quoi le récit vous fait-il réfléchir?



Il convient de leur [aux enfants] présenter, a cOte de textes
faciles qu'il ne faudrait en aucune maniere évincer, des textes qui
posent des problemes de compréhension et d'interprétation, en

d'autres termes des textes "résistants". [...]

COm pleX|te Et On distinguera parmi les textes réesistants, les textes "réticents"”
I’iChesse de |a qui posent des probléemes de compréhension délibérés et les

|ittérature de textes "proliférants” qui parce qu'ils sont localement ou
globalement  polysémiques, posent des  problémes

jeunesse

d'interprétation ou invitent le lecteur a lui poser des problémes

d'interprétation.

(Tauveron (dir.), 2002 : 37) /

o




Complexité et richesserdela littérature de
jeunesse : deux exemples N\

Marguerite Yourcenar
illustré par Georges Lemoine




LES CERCLES
DE LECTURE Nous entendons par "cercle de lecture" tout dispositif didactique

qui permet aux éleves, rassemblés en petits groupes

héterogenes, d’apprendre ensemble a interpréter et a

Annette Lafontaine
Serge Terwagne
Sabine Vanhulie

construire des connaissances a partir de textes de littérature ou
d’'idées. De telles interactions entre lecteurs favorisent a la fois

la construction collective de significations et l'intériorisation

Les cercles de
lecture

par chaque éleve de stratégies fines d’interprétation.

LAFONTAINE A., TERWAGNE S., VANHULLE S., Les cercles de lecture. De Boeck-
Duculot, 2001 (2006 pour la 2¢ edition, 2013 pour 3e édition) '
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Les cercles de lecture : etapes _dispensables |

Lecture individuelle par etapes definies (devoilement progressif) l

Rédaction individuelle de notes de lecture dans le Carnet de
semences / de lecture

Structuration des apprentissages (strategies de lecture et
apprentissages sociaux)




Le dévoilement progressif

Le principe d'une lecture « en feuilleton », avec cercles-étapes, offre le gros avantage de
pouvoir travailler avec les éleves sur un sens en construction. Les cercles-étapes leur
permettent d'entrer dans une ceuvre en s'interrogeant sur les possibles qu'elle ouvre d'un
chapitre a l'autre et puis, au fil des chapitres, de revenir sur les prédictions antérieures.

(Lafontaine & alii, 2 : 85)

Dés lors que le découpage oblige le lecteur a emprunter de fausse tes, il convient de
considérer les errances interprétatives comme des étapes nécessaires a la compréhension du
texte. A partir de chaque fragment distillé, les éléves exposent oralement ou par écrit leurs
attentes et au-dela du systéme interprétatif qu’ils ont commencé a mettre en ceuvre, systéme
corrigé, réorienté ou non par la venue du fragment suivant. La technique permet de faire
emerger « naturellement » les interprétations, sans questionnement ou presque du maitre.

(Tauveron, 2002 : 103-104)

N\
\




Les ecrits individuels
(Carnet de semences)

Réactions personnelles spontanees

Engagement individuel

Ecrits réflexifs, support des
échanges entre pairs




Les ecrits individuels-:-déMt\du primaire

Quel sentiment ressentirais-tu si d’autres personnes se moquaient de toi ? Entoure
Ia réponse. Explique.

: 'fv'._y
1
LT

3

g.

Comment Roméo se sent-il 3 coté des autres animaux ? Oral

Arrét3
A ton avis ? pourquoi Roméo sort-il la nuit ? Oral {hypothéses)

Desslmedwécrhhnmmqupoumkuadmd«d&nhmm




Les écrits individuels : 1resecondaire

| Lechure pp. 11-20 ( . = On & [ mes mains, qui ne Vool jamais sai. o) l

Lecture pp. 11-20 ( .. « On a lié mes mains, qui ne t'ont jamais nui. »)

Coquejo < =
que je ressens :
WM‘—%JWAL 6_.9.(:4 ot Vo0l aniils 5 Yossent

U 530 qut | & DartCLbireant appeécs | a- X\Bexer
/ Un passage que j'ai particuliérement apprécié :
Cormme Ceb W\»"“SQMJ',Y‘Qm &
den CReme FTeomdors Y one il b O:m
Les questions que jo e pose : Ay YNNI e Sertls Ao AQPM«-:c ‘R ey
% BYiX 2’ Labitode Paxrlir oo Vg Losse C e Wvers Cod, dly
Un dlément qui m's daonné ou ntriged s q“.hmm

Covament vod-A_ 1§ 9_‘\'“

\,\4“9 '36 OL& mﬁl A Badi o Sou\e

Un élément qui m'a étonné ou intrigué :

Qo b waoan do ) 'fywm_w_o Ao v*idi

Les que ns que je me pnse
Qm» «D/ Mmﬂut atoes 9,., Ha 20 ons.

ind. PR 9% § ol

Les questions que je me pose :

Q@m \}J'r . C>Q Q_)\J@FJ\ Q. COunnk

Un élément qui m'a étonné ou intrigué C\l.'\ L @p d—ﬂ Q; W\%__
Qe £’ Mﬂ c:[ﬂ)) P Mlﬂ.o)
‘L Un élément qui m'a étonné ou intrigueé :
lf}M > | U\/\% - “\kj\.()\x\ .,zé@ ?Q/Z:- \".:GQ.(C!\.Q- ol

R Wit o S5 ‘C/W‘ kJ 'y \,\.\v&.\U']
SR -‘_:\._L_f:' s {’_‘_"—::_ ;:)L\J"TL% quv\v D\- {‘l.'-—@ju




L es Interactions en
Sous-groupes

Rectification spontanée des erreurs de l
compréhension

Implication active des éleves hors du controle de
I'enseignant

Exploitation des réactions affectives et critiques

Régulation des échanges (apprentissages
sociaux)




D
Interactions en sous-gro@s‘régulations




] D
Interactions en sous-group?s .traces en 4P

N\

E : est-ce que vous avez un avis sur cette histoire ?
Ema : c’était une chouette histoire parce que c’est Balthazar qui raconte.

E : vous étes tous d’accord ? On retient ¢a pour notre histoire ! On fait croire que c’est un personnage
qui raconte.

Piotr : c’est dangereux de jouer avec des inconnus.
E : est-ce que c’est écrit quelque part ? Comment cela se fait que tu as compris cela ?
Piotr : parce que le loup le lanc¢ait en I"air.

E : il est fort 'auteur d’avoir réussi a faire comprendre cela sans le dire et de maniére rigolote.

Adam : dans les histoires de Geoffroy de Pennart, quand c’est des gentils, ils sont peut-étre méchant
et les gentils sont parfois méchants



D
Interactions en sous-grou&s < traces en 1S

Au terme de la discussion, nous sommes d’accord sur

'.1/\; V\A/J(/\/& VJ\/L W/&

(do»mt))»\o a  Hemuc Qun ma o % (MJM

Au terme de la discussion, nous nous posons les questions suivantes :

Ui Woren 86 o ppak Jovs L indhure @nvanJ;Q:

Mu&bm@@\ﬂﬁkwmﬁt

Au terme de la discussion, nous sommes d’accord sur ...

O(\ ‘;Ojﬂ;ox oluw. {)7()\1\06'['_5 n’es" Pas wn mentedr can
= 1]
4 Amw/&ne Ses dovins meme 5 i1 se base sur

Clk Viois P%So%@)
Au terme de la discussion, nous nous posons les questions suivantes :

Po,ﬂww} {r om“rrw,r g{a(b -U\{\U'ﬂ\é PO/!\JM(’ 10 o&ng

AN
P"*‘/ S0n ‘Jar&

Au terme de la discussion, nous sommes d’accord sur ...

ol ?Doﬁr qu’ 0y se sonl m%ugs po-r Do tobleoum .

Au terme de la discussion, nous nous posons les questions suivantes :

POur‘quol ""&1‘3 n’est po-s mort




Mise en commun :
débat interprétatif

« Les recherches sur l'efficacité des différentes formes de dialogue indiquent
gue dialoguer sur linterprétation du texte permet plus de progrés que se
focaliser sur une approche critique du texte ou sur les sentiments que
provoque le texte chez les lecteurs. Elles montrent aussi que les effets du
dialogue interprétatif sont plus importants chez les faibles compreneurs et
gue les bénéfices ne sont pas liés a la diminution des interventions de
I'enseignant. Ainsi, mettre les éleves en groupe et les inciter a parler n’est
pas suffisant pour améliorer leur compréhension. Pour atteindre ce but, il est
nécessaire qu’ils débattent de leur interprétation du texte et que I'enseignant
intervienne pour guider le débat ».

(Lima, 2017, p. 110-111)




Débat interprétatif (4-I-3) - \

- Nathan : je ne comprends pas pourquoi Igor prend une douche de farine

- Youssef : Igor est un loup et il se déguise pour ressembler a la chévre ; la famille chévre c’est I’histoire
des 7 chevreaux !

- Adam : il prend une douche de farine pour se déguiser et pour se faire passer pour la maman chévre.

- E : tu comprends maintenant, Nathan, pourquoi il prend une douche de farine ? Est-ce qu’il y a un
autre indice que tu peux trouver pour confirmer ce que dit Youssef ?

- Nathan : il met une robe.

- E: bien ! Et comment vous savez que c’est le conte du loup et des sept chevreaux ? C’est écrit dans le
texte ?

- Mohamed : oui, enfin, c’est pas que c’est écrit mais il y a des indices, des mots dans le texte : les mot
« chevreau, loup, biquet, la grosse voix, chévre », « en imitant la voix ».



Débat interprétatif (i-S) -~

El. Lempereur a arrété WF parce guil était jaloux.

N

Ens. Jaloux de quoi 7

E1l. ll voulait faire les mémes tableaux parce qu'il les trouvait beaux, il cherchait
dans toute [a ville mais il ne trouvait pas les mémes paysages.

E2. Moi j'ai pas tout a fait compns la méme chose. J'ai compris qu'il a été enferme
foute son enfance dans un cachot et il avait vu les tableaux que WF avait peints et

il croyait que le monde était comme ca. Quand il a pu sortir de son cachot, il a vu
gue e monde etait moins beau. Ca la décu ef il a été en colere.

Ens. Quelle est alors la raison de [arrestation ?

E2. Il n'est pas content car vu que c’est son empire, WF a peint des choses qui [ui
appartiennent mais qui sont fausses.

E3. Et pour se venger il veut lui briiler les yeux.
Ens. Et votre groupe, éfes-vous daccord ?

E4. Oui mais il y a quelque chose en plus. WF il a tout le temps éte libre, il pouvait

aller partout ot il voulait alors que l'empereur devait rester chez [ui tout le temps
et donc Il est jaloux.

Ens. Tu dis également guil est jaloux, mais pas pour les mémes raisons.

E&. 51, mais en plus. C'est aussi parce qu'il n'était pas libre. Mais il n'était pas dans
un cachot. Il était chez [ui.



Traces finales .
COWL{ b/[ {/1{ S;uu/t/ /’ / i/tw/ [5 wele7 Mow b7 o f
/u%&% ?
’//{)ML& /O/Q/Qél hiGles & “f“* /m,/ “‘-«/MIQ,‘/M A //a}ﬁz
, —9'\&4&, i) % o ‘
. 5@ ch Ling 7 4 ZL %7)&/&! -
g (Bl abty magpec e di fuip
Gommort 7 / ! Lontigaant fo < Lo i ine f‘mItLML

— /mm‘m di' la. frinboe 2

- Conte reeiline — ’ "“ - M&JQ de ﬁymx : laa de
, / l 6'. 173 f.
N Jiun frih g o




Structuration des apprentissages
stratégies de lecture et app sages soclaux

Critéres Auto-évaluation 1
Comportement
Je respacte les avis des aulres sans les juger. 1a2aFud
Je léve la main pour intervenir et je ne parle pas sans y avoir été 1-2-3-4
imvité(e),
Je ne pare pas d'autres choses que de I"activitd en cours. 1-2-3-4
Implication dans les discussions
Je veille au rdle qui m'est attribué. 1-2-34
- Je m‘appuie sur mes notes. 1-2-34
Jécoute les autres et je réagis & leurs interventions. 1234
Je miimplique dans la rédaction de |a feuille de discussion dea 1-2-3-4
men groupe.
Je me remémore mmmms importantes. J
e 2
. Critéres Auto-évaluation 1
e .-mdns:'n'?e"«e,s indices pour bbbl Aawoifae v me o Carnet de lecture
compren "“q“l":ﬂp‘s effet sur le lecteur. -

g, Ja compléte les cases personnelles du camet du mieux 1-2-34
possible.
Je compléte les cases consacrées aux réflexions de la 1-2-3-4
classe.

N\
\




Traces de
structuration
(4P)




Traces de structuration (4P),

- ™

" Balthazar est le septi@me chevreau.

# Il y a 3 loups : Igor, Il y a la maman chévre Broutchou et le
Boris et un troisieme. papa.

~_ :

e N

Balthazar !

Balihawar !

DES REMARCUES SUR LE LIVRE :

Au début, Balthazar ne comprenait pas ce que les
loups voulaient [le manger). C'est griace a son pére, sa
mére et I'ami de ses parents gu’il comprend. Les
illustrations nous apprennent beaucoup de choses :la
bave de loups, les regards de loups. Les mots utilisés:
sont intéressamts aussi © yeux qui brillent, un jeu,
s'amuser, .

# C'est Balthazar qui raconte
I'histoire que G de Pennart a
inventée. Balthazar est un
personnage de I'histoire et il
est le narrateur.

S j




Pour conclure :
guelques bonnes
raisons pour

dépoussiérer
les cercles de
lecture...

Ce dispositif “vieux” mais encore trop peu mobilisé dans les
classes developpe :

> les capacités de compréhension, d’'inférence et d’interprétation,
> les compétences attendues du réféerentiel (FRALA) : lire, écrire,
parler, écouter (visées), la reaction aux oeuvres lues, la
construction d’'une identité de lecteur...

les modalités de la lecture littéraire sur des textes résistants

la rédaction d’écrits de la réception et des écrits réflexifs

le plaisir de la lecture et ses exigences

YV V VY VY

une éthique de la discussion argumentée par les interactions
entre pairs

/
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Ressources utiles \
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LES CERCLES
DE LECTURE

s les FOMANS en classe

Enseignement explicite,
.~ Journaux et cercles de lecture

Anesette Lafontaine
Serge Terwagne
Sabine Vanhutie




ASSOCIATION REVUE CARACTERES COIN LECTURE ECHANGE DE PRATIQUES

ashl

Q cercles de lecture

LA REVUE CARACTERES

ablf.be/revue-caracteres

La revue Caracteres (ISSN 2736-2329) publie des articles pratiques (didactique de la lecture-ecriture) destines
aux enseignants et formateurs d'enseignants, du fondamental au supérieur, ainsi gu'aux animateurs et

formateurs specialisés dans le domaine de l'alphabétisation et de l'éducation permanente des adultes dans les

rubrigques suivantes: 2-5 ans / 5-8 ans / 8-12 ans / 12-16 ans / alpha.

La revue se veut ouverte aux debats et a l'expression d'idees et de propositions pour le developpement d'une
pedagogie de la langue écrite qui s'adresse au pus grand nombre, en milieu scolaire et extrascolaire. Les

articles publies dans Caractéres ne refletent pas necessairement les opinions ou les options theoriques des

responsables de l'Association ni de ses lecteurs. Les differentes contributions sont le fait de chercheurs,

formateurs, enseignants, animateurs qui développent effectivement des outils ou des activités, et veulent

participer au developpement de l'enseignement et lapprentissage de la langue ecrite.

Coordination : Genevieve Hauzeur

Les propositions de contribution peuvent étre adressées a ladresse : ablfasbl@gmailcorr

CERCLES DE LECTURE AU DEBUT DU SECONDAIRE : BIENFAITS ET
DIFFICULTES

Les cercles de lecture, dispositifs de lecture diffusés en Belgique francophone par Serge Terwagne, Sabine Vanhulle et Annette Lafontaine , sont des outils favorisant

limplication des eleves dans leur ...

CERCLES DE LECTURE EN FIN DE PRIMAIRE : IMPLICATIONS SUR LE PROJET
DETABLISSEMENT

Institutrice primaire depuis 2001, jai découvert en 2015, lors de mon Master en Sciences de [Education a lULg . un dispositif peédagogique innovant : les cercles de lecture.

Lobjectif de cet article ...

LES CERCLES DE LECTURE POUR DEVELOPPER LAUTONOMIE ET
LENGAGEMENT DANS LA LECTURE DES ELEVES DU SECONDAIRE

.. et autonomes de récits de qualite ? Les cercles de lecture proposent des repon trés concretes a ces questions. et ce quels que soient le niveau de maitrise des éleves,

leurs attentes ou difficultés ..

L'ORAL REFLEXIF DANS LES CERCLES LITTERAIRES ENTRE PAIRS : QUELLE
CARACTERISTIQUES COGNITIVES, INTERACTIONNELLES ET DISCURSIVES
CHEZ DES ELEVES DE 11 A 16 ANS?

Manon Hebert Université de Montreal Lizanne Lafontaine Université du Québec en Outacuais Citation : Hébert, M., Lafontaine, L. (2012). Loral réflexif dans les cercles

littéraires entre pairs: guelle ...



MERCI pour

votre attention
!

HEZB

HAUTE ECOLE
BRUXELLES-BRABANT
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