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Enquêtes
internationales:  
PIRLS

PIRLS 2021 (Progress in International Reading Literacy Study
2021) : 

Evaluation de la compréhension en lecture de 4279 élèves (4e 
primaire) répartis dans 261 classes de 158 écoles

Compétences évaluées

(1) Retrouver et prélever des informations explicites,

(2) Faire des inférences simples,

(3) Interpréter et intégrer des idées et des informations,

(4) Évaluer et critiquer le contenu et les éléments textuels.

Supports de lecture : récit (texte littéraire) et texte documentaire



Enquêtes
internationales : 
PIRLS

Position des élèves de FWB significativement en dessous
- de la moyenne des pays de référence
- de la moyenne internationale 

Augmentation du pourcentage d’élèves situés aux niveaux les 
plus bas :

■en 2016 : 27% des élèves au niveau bas et 8 % des élèves 
n’ayant pas atteint ce niveau.

■en 2021 : 27 % des élèves au niveau bas mais celle des élèves 
sous le niveau bas s’élève à 11%

(André, M. Schillings, P., Dupont, V., PIRLS 2021 Note de synthèse, 
http://www.enseignement.be/index.php?page=28160&navi=4567)



Enquêtes internationales (Pirls)

• 2016 : beaucoup d’enseignants se déclarent peu
formés en matière d'enseignement de la lecture.

• 2021 : pourcentage d’élèves dont les
enseignants déclarent exploiter les lectures en
classe

(André, M. Schillings, P., Dupont, V. (2023). PIRLS 
2021 en bref. FWB. Les résultats de PIRLS 2021 
(uliege.be)

Ecrire un texte qui 

fait référence au 

texte lu

Discuter d’un texte 

entre élèves

1x/ 

semaine

jamais 1x/ 

semaine

jamais

17 % 83 % 42 % 58 %

https://www.pirls-fwb.uliege.be/cms/c_11140567/fr/pirlsfwb-les-resultats-de-pirls-2021?id=c_11140567
https://www.pirls-fwb.uliege.be/cms/c_11140567/fr/pirlsfwb-les-resultats-de-pirls-2021?id=c_11140567


Enquêtes
internationales : 
PISA

PISA (Programme International pour le Suivi des Acquis des élèves) : 

• évaluation des savoirs et compétences des jeunes de 15 ans en 
lecture, mathématiques et sciences (1 domaine majeur tous les 3 ans : 
lecture en 2018, mathématiques en 2022)

• 600 000 élèves, 81 pays (dont 37 pays membres de l’OCDE)

Compétences en lecture évaluées (Textes variés, y compris format numérique)

Premiers résultats de PISA 2018 en FW-B, ASPe, ULiège



Enquêtes internationales (PISA)

PISA 2018 : recul ./. 2015

• Position des élèves FW-B (481) inférieure à la moyenne OCDE (487)

PISA 2022 (domaine mineur) : poursuite du recul, mais généralisé

• Résultats FW-B à même hauteur (474)  que moyenne internationale de l’OCDE (476)



Enquêtes internationales (PISA)

Peu de données sur les pratiques enseignantes

Observations personnelles (témoignages d’enseignants):

- Difficulté des élèves à s’engager dans la lecture d’oeuvres intégrales longues

- Complexité de mise en oeuvre de pratiques interactives et d’écrits de réception

- Exploitation des lectures réduite à la seule pratique du questionnaire évaluatif



Référentiel
TC  FRALA



Lecture littéraire

Va-et-vient dialectique entre 
participation et distanciation (Dufays, 
Gemenne & Ledur, 2005)

Exploiter la littérature de jeunesse 
pour développer la lecture littéraire 
(Delbrassine, 2007 ; Deleuze, 2023).



Lecture 
littéraire:  va-
et vient entre

Lecture distanciative

• lecture “savante”, intellectualisante

• centrée sur la manière dont le récit est organisé, 
construit

Lecture participative

• lecture plaisir

• centrée sur la matière du récit : l’histoire, les 
personnages, la tension dramatique…

• centrée sur les affects, les émotions, sentiments 
du lecteur



Développer la lecture littéraire
Solliciter conjointement

Réactions affectives (lecture participative) Réactions critiques (lecture distanciative)

Histoire (texte et 
image)

À ce stade du récit, quel personnage vous semble le plus sympathique ?

Qu’auriez-vous fait à la place de ce personage ?

Pour quel(s) personnage(s) éprouvez-vous de l’empathie ? Pourquoi ?

Avez-vous déjà vécu une situation similaire à celle que vit l’un des
personnages ?

Observez la couverture : de quoi va-t-il être question ?

Lisez la citation en épigraphe : maintenez-vous vos prévisions ?

Le récit nous fournit des indices. Que va-t-il se passer ?

Narration L’histoire est racontée par plusieurs personnages. Quelle version 
préférez-vous?

Cette fin ouverte constitue-t-elle pour vous un facteur d’agrément ou de 
désagrément ?

Comment l’auteur et l’illustrateur caractérisent-ils les personnages de
ce récit ? Leur relation évolue-t-elle?

L’auteur nous donne-t-il des indices pour qu’on puisse se faire une
opinion sur les réelles intentions des personnages ?

L’auteur nous cache-t-il des informations? Pour quelles raisons?

Le récit commence par la fin de l’histoire. Quel effet cela crée-t-il?

Récit (texte + 
narration)

Que pensez-vous de cet album ? 

Cet album vous fait-il penser à une autre histoire ?

Quel est votre passage préféré ? 

Complétez la phrase suivante : « À la fin du récit, le protagoniste…

Qu'est-ce que l'auteur voudrait qu'on retienne de cet album ?

A quoi le récit vous fait-il réfléchir?



Complexité et 
richesse de la 
littérature de 
jeunesse 

Il convient de leur [aux enfants] présenter, à côté de textes

faciles qu'il ne faudrait en aucune manière évincer, des textes qui

posent des problèmes de compréhension et d'interprétation, en

d'autres termes des textes "résistants". [...]

On distinguera parmi les textes résistants, les textes "réticents"

qui posent des problèmes de compréhension délibérés et les

textes "proliférants" qui parce qu'ils sont localement ou

globalement polysémiques, posent des problèmes

d'interprétation ou invitent le lecteur à lui poser des problèmes

d'interprétation.

(Tauveron (dir.), 2002 : 37)



Complexité et richesse de la littérature de 
jeunesse : deux exemples



Les cercles de 
lecture

Nous entendons par "cercle de lecture" tout dispositif didactique

qui permet aux élèves, rassemblés en petits groupes

hétérogènes, d’apprendre ensemble à interpréter et à

construire des connaissances à partir de textes de littérature ou

d’idées. De telles interactions entre lecteurs favorisent à la fois

la construction collective de significations et l’intériorisation

par chaque élève de stratégies fines d’interprétation.

LAFONTAINE A., TERWAGNE S., VANHULLE S., Les cercles de lecture. De Boeck-
Duculot, 2001 (2006 pour la 2e edition, 2013 pour 3e édition) 



Les cercles de lecture : étapes indispensables

Lecture individuelle par étapes définies (dévoilement progressif)

Rédaction individuelle de notes de lecture dans le Carnet de 
semences / de lecture

Echanges en sous-groupes sur la base du carnet 

Mise en commun en groupe-classe (débat interprétatif)

Structuration des apprentissages (stratégies de lecture et 
apprentissages sociaux)



Le dévoilement progressif

Le principe d'une lecture « en feuilleton », avec cercles-étapes, offre le gros avantage de

pouvoir travailler avec les élèves sur un sens en construction. Les cercles-étapes leur

permettent d'entrer dans une œuvre en s'interrogeant sur les possibles qu'elle ouvre d'un

chapitre à l'autre et puis, au fil des chapitres, de revenir sur les prédictions antérieures.

(Lafontaine & alii, 2013 : 85)

Dès lors que le découpage oblige le lecteur à emprunter de fausses routes, il convient de

considérer les errances interprétatives comme des étapes nécessaires à la compréhension du

texte. À partir de chaque fragment distillé, les élèves exposent oralement ou par écrit leurs

attentes et au-delà du système interprétatif qu’ils ont commencé à mettre en œuvre, système

corrigé, réorienté ou non par la venue du fragment suivant. La technique permet de faire

émerger « naturellement » les interprétations, sans questionnement ou presque du maitre.

(Tauveron, 2002 : 103-104)



Les écrits individuels
(Carnet de semences)

Réactions personnelles spontanées

Engagement individuel

Ecrits réflexifs, support des 
échanges entre pairs



Les écrits individuels : début du primaire



Les écrits individuels : 1re secondaire



Les interactions en 
sous-groupes

Rectification spontanée des erreurs de 
compréhension

Implication active des élèves hors du contrôle de 
l’enseignant

Exploitation des réactions affectives et critiques

Régulation des échanges (apprentissages 
sociaux)



Interactions en sous-groups : régulations



Interactions en sous-groupes : traces en 4P

- E : est-ce que vous avez un avis sur cette histoire ?

- Ema : c’était une chouette histoire parce que c’est Balthazar qui raconte.

- E : vous êtes tous d’accord ? On retient ça pour notre histoire ! On fait croire que c’est un personnage

qui raconte.

- Piotr : c’est dangereux de jouer avec des inconnus.

- E : est-ce que c’est écrit quelque part ? Comment cela se fait que tu as compris cela ?

- Piotr : parce que le loup le lançait en l’air.

- E : il est fort l’auteur d’avoir réussi à faire comprendre cela sans le dire et de manière rigolote.

• Adam : dans les histoires de Geoffroy de Pennart, quand c’est des gentils, ils sont peut-être méchants 
et les gentils sont parfois méchants



Interactions en sous-groupes : traces en 1S



Mise en commun : 
débat interprétatif

« Les recherches sur l’efficacité des différentes formes de dialogue indiquent

que dialoguer sur l’interprétation du texte permet plus de progrès que se

focaliser sur une approche critique du texte ou sur les sentiments que

provoque le texte chez les lecteurs. Elles montrent aussi que les effets du

dialogue interprétatif sont plus importants chez les faibles compreneurs et

que les bénéfices ne sont pas liés à la diminution des interventions de

l’enseignant. Ainsi, mettre les élèves en groupe et les inciter à parler n’est

pas suffisant pour améliorer leur compréhension. Pour atteindre ce but, il est

nécessaire qu’ils débattent de leur interprétation du texte et que l’enseignant

intervienne pour guider le débat ».

(Lima, 2017, p. 110-111)



Débat interprétatif (4 P)

- Nathan : je ne comprends pas pourquoi Igor prend une douche de farine

- Youssef : Igor est un loup et il se déguise pour ressembler à la chèvre ; la famille chèvre c’est l’histoire

des 7 chevreaux !

- Adam : il prend une douche de farine pour se déguiser et pour se faire passer pour la maman chèvre.

- E : tu comprends maintenant, Nathan, pourquoi il prend une douche de farine ? Est-ce qu’il y a un

autre indice que tu peux trouver pour confirmer ce que dit Youssef ?

- Nathan : il met une robe.

- E : bien ! Et comment vous savez que c’est le conte du loup et des sept chevreaux ? C’est écrit dans le

texte ?

- Mohamed : oui, enfin, c’est pas que c’est écrit mais il y a des indices, des mots dans le texte : les mots

« chevreau, loup, biquet, la grosse voix, chèvre », « en imitant la voix ».



Débat interprétatif (1S)



Traces finales



Structuration des apprentissages : 
stratégies de lecture et apprentissages sociaux



Traces de 
structuration 
(4P)



Traces de structuration (4P)



Pour conclure : 
quelques bonnes
raisons pour 
dépoussiérer
les cercles de 
lecture… 

Ce dispositif “vieux” mais encore trop peu mobilisé dans les 
classes développe :  

➢ les capacités de compréhension, d’inférence et d’interprétation, 

➢ les compétences attendues du référentiel (FRALA) : lire, écrire, 
parler, écouter (visées), la réaction aux oeuvres lues, la 
construction d’une identité de lecteur…

➢ les modalités de la lecture littéraire sur des textes résistants

➢ la rédaction d’écrits de la réception et des écrits réflexifs

➢ le plaisir de la lecture et ses exigences

➢ une éthique de la discussion argumentée par les interactions 
entre pairs



Ressources utiles



ablf.be/revue-caracteres



MERCI pour 
votre attention 
! 
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